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O Desafio da Emancipacdo Humana na Educacao de
Jovens e Adultos a Partir dos Postulados de Paulo Freire

The Challenge of Human Emancipation in the Education of Young People and
Adults from Paulo Freire’s Postulates

Charles Lamartine de Sousa Freitas?!
Rosilene da Costa Bezerra Ramos?

Resumo: O ensaio tedrico-reflexivo tem como objeto de discussdo uma reflexdo
sobre a relacéo entre a alfabetizacédo de jovens e adultos e o sentido da educacao
emancipatéria a partir dos postulados de Paulo Freire, educador brasileiro que
trouxe uma nova visdo de educacdo, caracterizada como revolucionaria. Uma
analise das politicas publicas de EJA, com destaque para a alfabetizacdo de adultos
na década de 1990 até os dias atuais, é apresentada com o0 objetivo de
compreender como a descontinuidade e fragilidade de tais politicas tém sido um
entrave para o desenvolvimento de projetos educativos de escolarizacdo inicial e
continuada, cumplices do compromisso da formagdo e emancipacdo dos sujeitos.
Destaca-se no texto o significado de emancipacédo em Freire como humanizacéo do
oprimido e superacao dos seus condicionamentos histdricos. Apresenta a educacéo
de jovens e adultos pautada no didlogo e problematizacdo como um ato politico,
agente de conscientizacao e potencializadora da emancipacédo do ser.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Paulo Freire. Emancipacéo.

Abstract: The theoretical-reflective essay has as its object of discussion a reflection
on the relationship between the literacy of young people and adults and the meaning
of emancipatory education based on Paulo Freire’s postulates, a Brazilian educator,
who brought a new vision of education, characterized as revolutionary. An analysis of
Youth and Adult Education (EJA) public policies, with emphasis on adult literacy from
the 90’s to the present day, is presented to understand how the discontinuity and
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fragility of such policies have been an obstacle to the development of educational
projects of initial and continued schooling, collaborators in the commitment of training
and emancipation of the adults. According to Freire, the text highlights the meaning
of emancipation as the humanization of the oppressed and overcoming their
historical conditions. It presents the education of young people and adults based on
dialogue and problematization as a political act, an agent of awareness, and
enhancing human emancipation.

Keywords: Youth and Adult Education. Paulo Freire. Emancipation.

1 Histoérico das Politicas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos no Brasil: uma
retrospectiva

Na esteira da histéria da Educacdo de Jovens e Adultos o0 nosso destino
primeiro é a discussao das politicas publicas, com destaque para a alfabetizacéo de
adultos, seguido pela visitacdo na forma como as referidas politicas séo tratadas da
década de 1990 até os dias atuais. Nesse percurso, faremos uma breve incurséo
pelos dispositivos legais - A Constituigdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (Lei 9394/96) - e sobre as acdes e programas de alfabetizacéo
desenvolvidos nesse periodo.

O recorte temporal da discussdo tem como foco o universo histérico e as
politicas de alfabetizacdo de Jovens e Adultos na modalidade de EJA. Justifica-se
ainda pelo registro, na década de 1990, de uma mobilizacdo internacional em favor
da alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos. Essa mobilizacdo e os acordos
entre os povos através das conferéncias internacionais impulsionaram a legislacéo
brasileira a reconhecer a EJA como uma modalidade da educacdo béasica nas
etapas do ensino fundamental e médio com especificidade propria. Reconhecimento
responsavel pelo fortalecimento das politicas para a EJA no campo da legislacéo
brasileira.

Para o momento, ndo € pretensdo desenvolver uma investigacdo sobre como
as politicas publicas de EJA se constituem no contexto da historia da educacgéo
brasileira. O foco é um debrugar sobre as politicas de alfabetizagdo de jovens e
adultos a partir da Conferéncia de Jomtien, cujo tema foi Educagdo para Todos®.
Realizado na Tailandia, no ano de 1990, o evento destacou a Educacao de Jovens e
Adultos como central na superacdo dos desafios sociopoliticos do século XXI,
definiu que a alfabetizacdo ndo poderia ser separada das necessidades basicas de
aprendizagem e discutiu a importancia do tratamento de questdes curriculares na

8 O documento na integra esta disponivel em:
<http://unesdoc.unesco.org/images/0008/000862/086291>. Acesso em: 22 jul. 2017.
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Educacdo de Jovens e Adultos. O que significou um dos marcos na definicdo de
diretrizes e metas educativas para varios paises e nos novos rumos da educacéo
mundial.

A partir da Conferéncia de Jomtien a educagdo comecgou a ter um novo
enfoque: a universalizacdo da educacgdo basica. O documento, com dez artigos,
elaborado ao final da conferéncia, privilegiou a promocdo da satisfacdo das
necessidades basicas de aprendizagens e a educacdo basica como prioridade. A
educacao foi, assim, conclamada a tornar-se universal, de qualidade e ao longo da
vida. O compromisso firmado com a Universalizacdo do acesso a educacao,
objetivo tratado no Artigo 3° da Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos
(Conferéncia de Jomtien — 1990), representou um importante ganho do evento.

O reconhecimento da necessidade de a educacao basica ser proporcionada a
todas as criangas, jovens e adultos, exerceu influéncia na legislagdo brasileira.
Inspirada nos ares de Jomtien, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) - Lei n® 9.394/1996
ratifica o direito publico e subjetivo a educacédo, garantido pela Constituicdo Federal.
Na mesma linha de raciocinio, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) — Lei n.
10.172/2001 resguardava em seu desenho final os objetivos da educacédo para
todos. Dos seis objetivos apresentados no referido PNE, dois eram destinados ao
acesso equitativo e a qualidade da educacao de jovens e adultos.

Nos caminhos e trilhas das discussdes dos sujeitos comuns, apontamos, nas
linhas de sua histéria a dimensdo do direito a educacdo. Para o enfoque da
realidade educacional no Brasil, de 2007 a 2015, o Gréafico 01, a seguir, registra os
dados do analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais, conforme o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Os dados sédo da Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilios* (Pnad) e revelam uma estimativa relevante de pessoas
ndo alfabetizadas. Estatisticas reveladoras de uma forma de excluséo.

4 Pesquisa realizada pelo IBGE. Disponivel em: <http://brasilemsintese.ibge.gov.br>. Acesso em: 19
jul. 2017.

Revista Araripe, v.3, n.1, p.148-163, jan./jun. 2022.



REVISTA DE FILOSOFIA - UFCA

ISSN 2675-6897, v.3, n.1, jan-jun, 2022.

Gréfico 1 - Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade, por
sexo — Brasil 2007/2015.

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de
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Fonte: IBGE. Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (2007/2015).

Como afirma Vale (2008, p. 13), “ndo saber ler e escrever constitui a marca
da desvalorizacdo social e cultural. Numa sociedade em que a classe dominante
valoriza o padrao culto de linguagem escrita e falada, o ndo dominio adequado da
Lingua Patria significa fator de discriminagéo social, cultural e ético”. Os sujeitos
alijados do direito a educacdo veem suas oportunidades diminuidas no mundo do
trabalho, na insercédo social, cultural e na dimensdo humana. Em relacdo a esses
preconceitos um alerta de Freire (1996, p. 20) ndo pode deixar de ser registrado:
“Praticas preconceituosas de raga, de classe, de género, ofendem a subjetividade do
ser humano e negam radicalmente a democracia”.

Esse contexto é um desafio para a tessitura de muitos fios sobre esses
homens e mulheres. Sujeitos para além dos numeros, eles ndo apenas compdem
uma estatistica. Sdo pessoas com marcas histéricas, com toda uma teia de
experiéncias, de valores, de saberes, de formas, que articulam suas praticas e suas
acoes no forjar do cotidiano. Sujeitos capazes de tecer seu caminho e sua trajetéria.
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O direito a educacéo esta no ambito do direito fundamental. No perfazer de
uma linha cronolégica das Politicas Publicas® de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos
no Brasil a opcéo caminha por situar a educacédo como um direito social garantido
em dispositivos legais, como a Constituicdo de 1988, considerada por muitos
estudiosos da area um marco, haja vista ter ampliado o dever do estado para com a
EJA.

O texto original da Constituicdo de 1988, em seu artigo 208, inciso I,
expressa: “Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade prépria” (BRASIL, 1988, p. 85). Em seu artigo 60, da
Disposi¢cdes Transitorias, ainda faz mencdo ao compromisso com a eliminacao do
analfabetismo.

Os citados avangos sofreram retrocessos a partir das constantes alteracoes
no texto, por meio da Emenda Constitucional N° 233 (PEC 233), transformada em
Projeto de Lei 92/96.”, que além de alterar o quesito obrigatoriedade do poder
publico ainda excluiu o compromisso com a eliminacdo do analfabetismo, ao
suprimir o artigo 60 das Disposi¢cfes Transitorias.

Um novo fio se entrecruza na trama ardua da luta pelo direito a educacéo
para todos. No ano de 1990, foi realizada, na Tailandia, a Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos que “reuniu representantes de governos de 115 paises, entre
0s quais estava representado o Brasil” (UNESCO, 2008, p. 26). Na oportunidade, a
educacéao foi defendida como base do desenvolvimento humano.

Essa conferéncia proclamou, através do artigo 3° da Declaracdo Mundial
sobre Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades béasicas de
aprendizagem, universalizacdo do acesso a educacdo e promocdo da equidade,
reconhecendo que a educacao basica deve ser proporcionada a todas as criancas,
jovens e adultos. O documento discute o processo de aprendizagem na perspectiva
dos quatro pilares da educacédo: saber ser, saber fazer, saber conviver e saber

5 Normalmente, politicas publicas sdo compreendidas como acdes realizadas pelo Estado, através de
mecanismos diversos que podem variar desde planos, programas e projeto, até incentivos ou
inibicdes. Nessa perspectiva, 0 que melhor expressa esses mecanismos € o aparato juridico,
representado por lei e normas. E mais correto, no entanto, entender politicas pdblicas como uma
juncdo das iniciativas do Estado, ou melhor, da sociedade politica com as acdes e pressbes da
sociedade civil organizada, que se dirigem ao Estado para cobrar a garantia de direitos ou
implementa-los por meio de outras alternativas. No caso das politicas de Educagéo de Jovens e
Adultos, em particular, € muito importante ter em vista, simultdinea ou comparativamente, essa
dialética entre poderes, ou seja, entre a sociedade politica e a sociedade civil organizada (FAVERO,
2011, p. 29).
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conhecer, apresentados no Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacional
para a Educacgéo do Século XXI°.

A Conferéncia Mundial de Educacgéo para todos significou um marco para a
EJA brasileira. Como consequéncia do reconhecimento do fracasso das campanhas
de alfabetizacdo e das necessidades formativas frente a rapida transformagéo no
ambito econbémico, tecnolégico e no campo das comunicacdes, a alfabetizacéo e a
educacao dos adultos passaram a ser tratadas como parte integrante da Educacéo
Bésica.

Influenciado pelos principios da referida conferéncia, o Brasil aprovou a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional n°. 9.394/96. Em seu artigo 37, secédo V,
capitulo 1l, o documento apresenta a EJA como modalidade da Educacdo Basica.
Em contrapartida, a nova LDB n&o discute ou inclui a questado do analfabetismo. No
ano de 1991, o pais apresentava uma taxa de 20% de analfabetos, o que
correspondente a 19 milhdes de pessoas com 15 anos ou mais.

A década de 1990, cerne deste estudo, nos seus primeiros anos foi marcada
pela efervescéncia da abertura politica do pais e a volta da democracia. Nesse
cenario, o Brasil tornou-se um espaco cheio de esperanca. Em relacdo a educacéo,
a expectativa para a EJA se concentrava em torno da viabilidade das ac6es com
investimento publico voltado para a educacao dos jovens e adultos, em atendimento
a demanda existente para essa modalidade de ensino. No periodo, no entanto,
concretizaram-se as politicas publicas voltadas para a universalizacdo do ensino
para criancas e adolescentes.

Mais adiante, no ano de 1996, foi criado o Fundo de Manutencédo do Ensino
Fundamental e Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)’, regulamentado pela Lei N°
9.424, de 1996, com regras claras de financiamento para o ensino fundamental. Por
nao ser contemplada com as fontes de financiamento, a EJA ficou secundarizada.
Assim, os Estados e municipios foram desestimulados a ampliar a oferta dessa
modalidade.

6 O documento na integra encontra-se disponivel em:< http://unesdoc.unesco.org/images/>.

7 O FUNDEF foi implantado, nacionalmente, em 1° de janeiro de 1998, quando, a nova sistematica de
redistribuicdo dos recursos destinados ao Ensino Fundamental passou a vigorar. A maior inovagéo
do FUNDEF consiste na mudanca da estrutura de financiamento do Ensino Fundamental (12 a 82
séries do antigo 1° grau) no Pais, ao subvincular uma parcela dos recursos a esse nivel de ensino.
Além disso, introduz novos critérios de distribuicdo e utilizagdo dos recursos correspondentes,
promovendo a partilha de recursos entre 0 Governo Estadual e os Governos Municipais de acordo
com o0 numero de alunos atendidos em cada rede de ensino. Disponivel em:<
http://portal.mec.gov.br>. Acesso em: 13 ago. 2017.

Revista Araripe, v.3, n.1, p.148-163, jan./jun. 2022.



154

Outra uma vez, se escrevia na lapide da existéncia dessa modalidade a
marginalizacdo. Um constante caminhar para fora da pauta da agenda das reformas
educacionais se estabelecia. Ao analisar a conjuntura politica governamental da
época e a educacdo, Frigotto (2002, p. 57 e 59) afirmou:

A partir da extincdo da Fundacdo Educar em 1990 até 2002 ndo ha
efetivamente nenhuma politica publica, com investimentos no campo
educacional. No ambito organizativo e institucional a educacdo basica, de
direito social de todos, passa a ser cada vez mais encarada como um
servico prestado e adquirido no mercado ou na filantropia [...]. Nesse
periodo, a politica educacional brasileira esteve subordinada a doutrina dos
organismos internacionais. [...] as reformas implementadas foram pautadas
pelo desmonte da esfera dos direitos, da esfera publica e passam a produzir
politicas de alivio & pobreza.

No contexto acima descrito, 0 Governo Federal, no tocante a Educacédo de
Jovens e Adultos, alinhou as diretrizes educacionais ao modelo neoliberal de
politicas estatais. Essa medida promoveu a diminuicdo da presenca do Estado e de
sua atuacdo nas politicas publicas e sociais, a partir da implementacdo de a¢les e
programas focados em politicas compensatérias que encobriram a auséncia de
compromissos do Estado e de politicas publicas consolidadas.

Em sintese, na década de 1990, encontram-se, voltados para a alfabetizacédo
de jovens e adultos: o Plano Nacional de Alfabetizacdo e Cidadania (PNAC)2; o
Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS); e o Programa Brasil Alfabetizado.

O Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) ganhou visibilidade a partir de sua
no ano de 1996, na V Conferéncia Internacional sobre Educac¢do de Jovens e
Adultos, em Hamburgo, na Alemanha. Essa Conferéncia contribuiu para o decénio
da alfabetizacdo, a partir de 1998, em homenagem ao educador Paulo Freire.

Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 124), o PAS tratou-se de um programa
de alfabetizacdo “[...] com apenas cinco meses de duracdo, destinado
prioritariamente ao publico juvenil e aos municipios e periferias urbanas em que se
encontram os indices mais elevados de analfabetismo do pais”. Do tempo de
duracdo, um més destinava-se a formacgédo dos alfabetizadores e os outros quatro
para a efetivacéo da alfabetizagao.

Criado para atender os municipios com o indice de Desenvolvimento Humano
(IDH) inferior a 0,5%, prioritariamente nas regides Norte e Nordeste, o PAS assumiu
como objetivo reduzir os indices de analfabetismo no Brasil, com foco nos jovens de

8 Com duracao de apenas um ano e sem implementacao efetiva, o plano pretendia reduzir em 70% o
nuamero de analfabetos no pais, nos 5 anos seguintes.
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12 a 18 anos. Voltado a um grupo bem restrito, o programa reforcou a preferéncia
das opc¢des politicas do Brasil pela EJA, com a utilizacdo de programas pontuais,
aligeirados na execucdo, em lugar do investimento arrojado em politicas publicas
solidas consolidadoras do acesso, permanéncia, sucesso e efetivacdo da garantia
do direito a educacgdo das pessoas jovens e adultas.

A preocupagdo com a alfabetizagdo de adultos encontra-se mencionada, em
termos de politicas publicas, no primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE).
Ancorado na legislacéo brasileira e nos movimentos da sociedade civil, foi aprovado
pela Lei n° 10.172/2001, para um periodo de dez anos (2001 — 2010). Com
redefinicAo de principios, diretrizes e estratégias de acdo, previa erradicar o
analfabetismo adulto em dez anos.

Destacam-se as seguintes metas voltadas a EJA, estabelecidas no PNE de
2001 (BRASIL, 2001, p.102-104):

Criacdo de programas com a finalidade de alfabetizar dez milhées de jovens
e adultos, em cinco anos e, até o final da década, a superacdo dos indices
de analfabetismo; Garantia da oferta, em cinco anos, de EJA equivalente as
quatro séries iniciais do Ensino Fundamental para 50% da populagéo de 15
anos e mais, que néo tenha atingido esse nivel de escolaridade; Incluséo, a
partir da aprovagdo do PNE, da EJA nas formas de financiamento da
Educacao Bésica.

O numero de pessoas ndo alfabetizadas, mencionado anteriormente,
comprova a auséncia do cumprimento das metas do PNE, as quais ndo passaram
do plano das intencbes. Seus efeitos concretos, de fato, foram insuficientes na
superacdo do analfabetismo. E valido ressaltar, ainda, o declinio da taxa de
analfabetismo no pais, os numeros cairam de 39,6%, em 1960, para os atuais 8,3%
da populagcéo com 15 anos ou mais.

Observa-se como positiva a reducao dos indicadores de analfabetismo, mas
deve-se reconhecer a alfabetizacdo como um direito de todos e dever do Estado. A
garantia desse direito reclama acdes efetivas, com bases duradouras, diferentes dos
modelos vistos na trajetoria historica da educacgéo de jovens e adultos no Brasil.

Ao trazer a lume a semente a ser germinada no terreno das politicas publicas
da EJA, entendo: A licdo sabemos de cor!® - Ao longo do tempo, a histéria nos
mostra a efetivacdo do direito a educacdo para todos os jovens e adultos, reivindica
o0 desamarrar de muitos “nés atados” nas esferas social, econbmica e cultural. Os
esforcos precisam garantir e consolidar o acesso e a permanéncia de jovens e

9 Cancao “Sol de Primavera”, composicao de Beto Guedes e Ronaldo Bastos (1979).
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adultos em projetos educativos de escolarizacdo inicial e continuada, cumplices do
compromisso da formacéo e emancipacéo do ser humano.

2 A metodologia Freireana como farol para a emancipac¢éo dos oprimidos

Paulo Freire ao ouvir os siléncios ensurdecedores dos esfarrapados e
oprimidos, construiu ao longo de sua trajetdria o respeito ao saber e a cultura
populares e pedagogia transformadora, critica e libertadora. Uma pedagogia do
crescimento, na qual educadores e educandos descobrem-se como seres em
formacéo, inacabados, que num movimento constante de busca educam-se durante
toda a vida.

Freire defende (1996, p.36) “se o homem ¢é o sujeito da sua prépria educacgao,
ndo € somente objeto dela; como sujeito inacabado ndo deve render-se, mas
interrogar e questionar”. Para o educador pernambucano, que se contrapds ao
tradicional modelo educacional, embasado na transmissdo mecéanica de conteudos,
a educacao precisa cumprir o seu papel como agente de conscientiza¢do, por isso,
defende uma educacdo emancipadora e transformadora. A partir desse modelo
associado a mobilidade, a problematizagéo ele cria uma nova concepgao de ensino,
cujo foco estd na abordagem dos conteldos relacionados aos diversos contextos
sociais e aos saberes da experiéncia da vida cotidiana dos sujeitos. Uma teoria de
conhecimento que fundamenta a metodologia do seu método de alfabetizacdo de
adultos. Um método articulado com o objetivo de alfabetizar além das cartilhas, e
contribuiu para a projecdo de uma alfabetizacdo de adultos voltada a
democratizacdo como pratica histérica e social.

Encontramos na obra Educacédo como Prética da Liberdade (Freire, 1967) os
pressupostos filosoficos e politicos do seu método de alfabetizacdo de ensino para
adultos. Estes pressupostos estdo embasados em uma Educacéo Libertadora, como
ato politico e emancipatéria do ser. Para Freire a educacdo e a democratizacdo da
cultura sdo elementos inseparaveis, como inseparaveis também sdo a democracia e
a conscientizagéo.

Em Freire (1980), a alfabetizagdo € instrumento de conscientizacdo. Esta
deve ser desenvolvida na perspectiva dialégica e problematizada, pressupde,
portanto, a leitura do mundo e da palavra. Essa concepcéo de diadlogo se entrelaca
com sua concepcdo de cidadania, entendida como conquista do direito a
participacdo na construcdo da vida social. Um processo além da leitura da palavra,
carregado de significacdes a partir de problematizacéo da realidade social.
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A apropriacdo da leitura da palavra, no Método Paulo Freire, se da em uma
conjuntura discursiva de interlocucdo e interacdo social, na qual linguagens e
realidade estdo entrelacadas, isso porque a alfabetizacdo ndo se d4 em um contexto
neutro. E um processo de conscientizacdo e uma forma de acéo politica. E, pois, um
ato de conhecimento, emancipatério do sujeito, e ndo um ato benevolente de
transferéncia de saberes.

Em seu livro Pedagogia do Oprimido (1987), o autor destaca o carater
eminentemente politico da alfabetizac&o, tendo como alvo de sua critica a opcéo de
educacao bancaria ou libertadora. Na opcéo bancaria, Freire (1987, p. 34) esclarece:

O educador se pde frente aos educandos como sua antinomia necesséria.
Reconhece, na absolutizacdo da ignorancia daqueles a razdo de sua
existéncia. Os educandos, alienados, por sua vez, & maneira do escravo na
dialética hegeliana, reconhecem em sua ignoréncia a razdo da existéncia do
educador, mas ndo chegam, ndo sequer ao modo do escravo naquela
dialética, a descobrir-se educadores do educador.

Conforme o exposto, no modelo de educacdo bancaria, os saberes sdao,
entdo, doados pelos alfabetizadores e os alfabetizandos os recebem de modo
passivo e 0s arquiva. O oposto € visto na opcao libertadora, nesse modelo a
problematizacéo se sobrepde, o sujeito fala, critica, propde e participa de forma ativa
do seu processo de aprendizagem. Ele ndo é um mero espectador, mas um agente
interveniente no mundo e protagonista de sua histéria. Observa-se, assim, em Freire
(1987), o chamamento explicito para a importancia da participacdo do homem na
luta por sua humanizagdo. Esse processo implica conquista de liberdade e
autonomia do sujeito.

Nessa relacdo de dependéncia, o ato de educar torna-se, antes de tudo,
potencializador do ato de libertacdo em comunhdo entre os homens. Para Freire
(1980), a concepcéo de didlogo se entrelagca com a de cidadania, entendida por ele
como conquista do direito a participacédo na construcao da vida social. Um processo
além da leitura da palavra, carregado de significacfes, a partir de problematizacao
da realidade social. “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele”
(FREIRE, 1989, p.09). O seu projeto de educacéo tem como base o respeito pelo
sujeito aprendente, na conquista da autonomia e no dialogo como principios
metodoldgicos. A decifracdo da palavra emana da “leitura” do mundo particular dos
sujeitos do/no mundo.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido o autor mais uma vez nos inspira com a
ideia do desenvolvimento da aprendizagem dial6gica, processo capaz de perceber e
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ler a histéria humana, contribuindo para a emancipacao do ser e sua liberdade. O
didlogo néo é concebido somente como uma qualidade do modo humano de existir e
agir, mas é a condicdo desse modo o que torna humano o homem.

O Método de Paulo Freire a partir da aprendizagem dialdgica da énfase ao
estudo de grupo. As salas de aula transformaram-se em féruns de debate, com os
Circulos de Cultura. O método tem inicio pelo levantamento do universo vocabular
dos alunos, palavras e temas centrais da realidade social do educando. Para Freire
(1987, p. 6), “estas palavras sao chamadas geradoras porque, através da
combinacéo de seus elementos basicos, propiciam a formagao de outras”. Através
do estudo das familias sildbicas que compunham as palavras geradoras, o
alfabetizando apropriava-se do conhecimento do cddigo escrito a partir da reflexdo
sobre sua histéria de vida.

Freire (1989) afirma que dar sentido ao signo escrito € o propdsito primeiro
do aprender a ler e escrever. Numa légica mais ampla, alfabetizacdo é um
instrumento de conscientizacdo desenvolvido na perspectiva dialégica e
problematizada, ndo é apenas se apropriar de uma técnica do codigo escrito, mas ir
além. Freire (1989, p. 7) enfatiza:

A leitura da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a
ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler o
mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo mecanica de
palavras, mas numa relagdo dindmica que vincula linguagem e realidade.
Ademais, a aprendizagem da leitura e a alfabetizagdo séo atos de educacéo
e educagdo é um ato fundamentalmente politico.

Na citacdo, o autor, remete a proficuas discussdes sobre o processo de
aprendizado da leitura. Portanto, relevante para os objetivos deste trabalho, por nos
ajudar na compreensdo do conceito de alfabetizacdo. Ao dar énfase ao
compromisso politico que a educacdo deve assumir, Freire (1967) nos faz refletir
sobre o sentido do aprender a ler ndo se limitar apenas a decifracdo de signos
graficos, pois a educacdo e a democratizacdo da cultura sdo elementos
inseparaveis, como inseparaveis também sédo a democracia e a conscientizacdo. O
ato de educar torna-se, antes de tudo, desenvolvedor do ato de libertacdo em
comunhdo entre os homens. A emancipacdo é entendida por Freire como um
estagio de modificacdo da vida do sujeito e, ao falarmos sobre a emancipacgao
humana, é fundamental termos como parametro a necessidade de ruptura do
sistema vigente, em nosso caso, do sistema capitalista. Emancipar o sujeito é
liberta-lo da opressédo e dominacéo de classe.
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Na concepcdo de Paulo Freire, o sujeito aprendente ndo é um mero
espectador, mas um agente interveniente no mundo e protagonista de sua histéria.
Observa-se em Freire (1987), o chamamento explicito do autor para a importancia
da participacdo do homem na luta por sua humanizagcédo. Esse processo de luta
implica conquista de liberdade e autonomia do sujeito. Ha ainda na obra Pedagogia
do Oprimido um estudo profundo e conteldos raros e fundamentos para a existéncia
da realidade da emancipacdo. Freire propfe a pedagogia do oprimido como
possibilidade real, pois, por meio do dialogo, possibilita a emancipacao.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido o autor mais uma vez nos inspira com a
ideia do desenvolvimento da aprendizagem dialdgica, processo capaz de perceber e
ler a histéria humana, contribuindo para a emancipacao do ser e sua liberdade.

Nesse farol, as proposi¢cOes apresentadas por Freire nas obras Acao Cultural
Para a Libertacdo (1981), Pedagogia do Oprimido (1987), Pedagogia da Autonomia
(1996) reportam-se a uma abordagem pedagdgica capaz de contribuir para a
formacdo de individuos conscientes, criticos, reflexivos e autdnomos. O autor
sinaliza o aspecto politico da educacdo, aqui ja mencionado, com vistas a
conscientizacdo dos individuos e nos ajuda a pensar no empoderamento, em seu
sentido transformador e emancipatério. Conforme o ideario freireano o
empoderamento € um processo absolutamente necessario para 0 processo de
transformacdo social. Os sujeitos por meio da educacdo, se descobrem como
homens no mundo e potencialmente capazes de transformar a realidade.

Na obra Pedagogia da Autonomia, Freire (1996, p.61) acrescenta que, “[...]
como experiéncia especificamente humana, a educacéo é uma forma de intervencao
no mundo.” Novamente a educagao € citada como algo particularmente humano e
como um modo de interferir na realidade, o que combina com a ideia de acéo-
reflexdo humana para a transformacdo do mundo. Freire compreende a educacédo
como ferramenta importante para que os oprimidos se libertem dos opressores. Em
sua acepcado, a emancipacdo passa a ser fundamentalmente uma tarefa
educacional, direcionada especificamente para a praxis pedagdgica. Proposta de
conscientizacao e luta produzido por sujeitos coletivos organizados.

A partir do ideario freireano afirma-se que a emancipacdo humana é
essencialmente revolucionaria. Nesse sentido, no modelo de educacédo voltado a
privilegiar o conhecimento emancipatorio o papel da educacédo transcende ao mero
carater técnico formatadas na base de uma légica cartesiana e positivista. Seria
funcao da educacao escolar capacitar os estudantes para estes passarem de “uma
concepcgao fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada, mecanica,
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passiva e simplista a uma concepcao unitaria, coerente, articulada, explicita, original,
intencional, ativa e cultivada” (SAVIANI, 1989, p. 10).

Nesse contexto, cada aspecto da realidade carrega em si o potencial do seu
contrario. A educacdo possui um caréter libertador ou opressivo, ela pode colaborar
para a (auto)formacdo dos sujeitos ou silenciar suas vozes. Em nosso pais, as
politicas educacionais, voltadas para a EJA em suas formula¢des sobretudo, na
construcdo semantica, apresentam em seu bojo a emancipacdo humana e a escola
destinada a promocdo do homem, instituicdo participe do projeto de emancipacéo
humana. Contudo, desenvolvem-se a partir uma perspectiva mecanicista e pouco
emancipatoria.

Uma educacdo contribuinte para a apropriacdo do conhecimento precisa se
nutrir, necessariamente, de uma pedagogia da esperanca e da ousadia para
combater a pedagogia do siléncio. Importa ndo apenas a educagdo pensar ou
postular a emancipa¢do humana, mas, sobretudo, vivé-la nas préaticas educacionais.

O processo emancipatorio acontece de uma intencionalidade politica que
assume um futuro voltado para transformacéo social. Em sua proposta de educacao
libertadora e dialdgica, o educando ndo pode ser concebido como mero depdsito
gue recebe, guarda na memoaria e repete o conteido comunicado. Conhecer é muito
mais que assimilar conteldos universalmente construidos, € expressdo e
comunicacdo. “E estabelecer relagdes, formar vinculos. [...] é impossivel dar-se o
conhecimento humano”. (FREIRE, 1983, p. 65)

Reduzir o ato de aprender ao mero ato mecanico de memorizar informagdes €
negar a esséncia histérica e social do homem. O aprendizado acontece na
interacdo, nas relacdes sociais. Isso permite reafirmar, no caso brasileiro estamos
vivendo um horizonte pouco promissor para a concretizacdo do modelo de educacao
dialégico e emancipatorio do ser nas nossas escolas, permeadas pelo silenciamento
dos educandos, vistos como objetos ou recipientes vazios.

No modelo emancipatorio, pautado no didlogo, 0 homem se constrdi, criticiza
sua vida e aprende com os outros, exigindo a participacdo destes pela indagacéo,
contestacdo, sugestdo, que possibilitaria uma auténtica apropriacdo da realidade
concreta. A dialogicidade freireana tem um carater politico, humanizante e contribui
para a formacdo critica e consciente dos sujeitos. Nesse processo de maior
apropriagdo da realidade, se objetiva a formacdo de homens que irdo lutar pela
transformacao social. “Para a educacdo problematizadora, enquanto um que fazer
humanista e libertador, o importante esta, em que 0s homens submetidos a
dominacgéo, lutem por sua emancipacao.” (FREIRE, 1987, p. 43). A construcao de
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um modelo educacional emancipatorio € uma pratica contra-hegemonica, que deve
ser entendida e praticada como a educacao para a libertacéo.

3 Notas conclusivas

Neste texto refletiu-se sobre a relacdo entre a alfabetizacdo de jovens e
adultos e o sentido da educacdo emancipatoria a partir dos postulados de Paulo
Freire, enfatizando a EJA pautada no didlogo e problematizagdo como um ato
politico, agente de conscientizacéo e potencializadora da emancipac¢éo do ser.

Ao percorremos as trilhas das politicas publicas para a Educacédo de Jovens e
Adultos promovidas pelo Governo Federal da década de 1990 até os dias atuais,
pode-se perceber o quanto o campo dessa modalidade abriga desafios. A analise
proposta neste texto revela a necessidade do desamarrar de muitos “nés atados”
nas esferas social, econémica e cultural, em relacdo ao direito a educacado para
todos.

A semente a ser germinada no terreno da educacéao brasileira perseguida por
Paulo Freire h4d mais de meio século, remete-nos ao papel transformador da
educacéao de jovens e adultos, esta como um ato politico, agente de conscientizacéo
e potencializadora da emancipacdo do ser. Ao propor uma educacgao
libertadora/problematizadora mediatizada pelo didlogo e valoriza¢do da cultura, em
seu método de alfabetizacdo para adultos, Freire nos mostra que a educacgéo e
emancipacdo humana estdo entrelagcados, sobretudo pela caracteristica
revolucionaria do conhecimento, quando este serve a compreenséao da realidade em
sua concreticidade. O caminho da emancipacdo humana é uma pratica contra
hegemaonica e tarefa do ser humano historico e social.

Esperamos, nesse sentido, ter apontados elementos e praticas que nos
possibilitem engendrar uma formacgcdo encarnada na educacdo promotora da
emancipacao humana. Um modelo que pode ser cimentado na vida de homens e
mulheres historica e socialmente cheios de dores e auséncias. Os horizontes
educativos e emancipatoérios relidos a luz do ideario freireano nos permitem afirmar:
0 pensamento freireano mostra-se muito atual, principalmente no contexto brasileiro
dos ultimos tempos. Neste momento dificil no que diz respeito a conjuntura politica,
marcado por rupturas e reinstalagdo de “velhas” praticas que impactam de modo
direto e negativo na efetivacdo das politicas publicas e direitos sociais, a teoria
sécio-politica-educativa freireana nos permite uma melhor compreensdo de como
funcionam esses processos sociais de dominacdo. Portanto, trazer Paulo Freire ao
centro do debate, beber em fonte que tematiza a libertacdo, a criticidade e o dialogo,
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além de uma resposta necessaria a construcdo da emancipacdo humana é uma
forma de resisténcia contra a barbarie.
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